Dzieci z wadq stuchu
w szkole masowe|

/Wskazowki i praktyczne rady dla nauczycieli/

Idea wspolnego nauczania dzieci z wadg stuchu razem z petnosprawnymi
rowiesnikami w ostatnich latach ma coraz wiecej zwolennikdw i propagatoréw. Wiele
dzieci z wadg stuchu czerpie niezaprzeczalne korzysci z nauczania integracyjnego,
jest jednak grupa dzieci, ktére nie kwalifikujg sie do petnej integracji. Jest to
uwarunkowane wieloma czynnikami tkwigcymi w dziecku, jego srodowisku domowym
i szkolnym. Problem ten zostat bardzo trafnie sformutowany przez A. Love:
,hauczanie wspolne - kiedy to mozliwe, nauczanie specjalne - kiedy to
konieczne”.

Grupa uczniéw z wadg stuchu, ktéra moze i powinna by¢ objeta petng lub
czes$ciowg integracjg stanowi specyficzng spotecznos¢ ze wzgledu na bariery
komunikacyjne. Specyfika porozumiewania sie z uczniem niedostyszacym stwarza
szczegoblne problemy w procesie dydaktyczno-wychowawczym. Stawia to przed
nauczycielem szkoty masowej, w ktoérej uczg sie dzieci z wadg stuchu, szczegolne
zadania, ktorym musi sprostac.

Trudnosci w kontakcie stownym ograniczajg zazwyczaj kontakty spoteczne -
zaréowno z osobami dorostymi, jak i z rowiesnikami. Powoduje to opdznienia
W rozwoju spotecznym i emocjonalnym, mniejsza zaradnoS¢ zyciowa, mniejszg
samodzielnos¢, brak umiejetnosci rozwigzywania konfliktow w grupie itp.

Dzieci z ciezkim uszkodzeniem stuchu od bardzo wczesnych lat muszg sie
wiecej uczyC¢, a nie zawsze sg odpowiednio nagradzane i doceniane. Brak im petnej
akceptacji rodzicow i dalszego srodowiska. Odbija sie to niekorzystnie na ich
prawidtowym rozwoju emocjonalnym.

Dzieci wychowywane nadmiernie rygorystycznie sg zahamowane, lekliwe,
brak im poczucia witasnej wartosci, co przejawia sie w braku pewnosci siebie.
Obawiajg sie podjg¢ decyzje, oczekujg statej zachety i wskazéwek od dorostych, sg

im nadmiernie podporzagdkowane i uzaleznione od nich.



Z kolei nadmierna opiekunczos$¢ rodzicow, proby zaspokojenia wszystkich
zachcianek, wyreczanie w dziataniach, sprawia, ze dziecko nie jest przyzwyczajone
do obowigzkow i rygorow. Powoduje to dysproporcje miedzy poziomem
intelektualnym, a poziomem dojrzato$ci, w tym przypadku znacznie obnizonym.
Dziecko nie liczy sie z potrzebami innych, uwaza sie za najwazniejsze, oczekuje
statego zainteresowania swojg osoba. Nie umie dzieli¢ sie, nie umie czeka¢ na swojg
kolej w zabawie, domaga sie ciggtych pochwat, probuje narzuca¢ swojg wole innym.
Bardzo czesto moze to by¢ powodem odrzucenia przez grupe rowiesnicza.

NiedojrzatoS¢ emocjonalna, przejawiajgca sie w nadmiernym zahamowaniu,
albo nadmiernym pobudzeniu, utrudnia dziecku korzystanie z lekcji, a kolejnymi
konsekwencjami sg: nadmierne izolowanie sie od grupy, nieumiejetnosc
nawigzywania statych kontaktéw uczuciowych, che¢ imponowania innym, czesto
W sposob niekonwencjonalny.

W okresie nauki szkolnej uczen z wadg stuchu, jesli tylko pozwala na to czas,
powinien by¢ angazowany do prac na terenie klasy i szkoty. Daje to mu mozliwos¢
zaprezentowania swoich umiejetno$ci i zainteresowan, a takze korygowania
niewtasciwych postaw.

Te wszystkie pojawiajgce sie trudnosci sg w pewnym sensie naturalnym
skutkiem wady stuchu. Mogg one bycC i sg skutecznie pokonywane w sprzyjajgcych
warunkach, do ktérych na pewno nalezy pobyt w szkole masowe;.

Opdbznienie rozwoju mowy i jezyka, z jakim rozpoczyna nauke szkolng niemal
kazde dziecko ze znaczng wadg stuchu, zdecydowanie utrudnia mu doréwnywanie
rowiesnikom pod wzgledem przyrostu wiedzy i umiejetnosci.

W jaki sposéb nauczyciel moze poméc dziecku niedostyszacemu
w zdobywaniu wiedzy w szkole masowej?

Podstawowym warunkiem dobrej pracy nauczyciela z dzieckiem z wadg
stuchu jest wnikliwe rozpoznanie umiejetnosci i mozliwosci dziecka. Uczen taki
powinien by¢ pod statg obserwacjg nauczyciela.

Rozpoczynajac prace w klasie nauczyciel powinien wyjasni¢ wszystkim

uczniom, jakie trudnosci moze miec¢ ich niedostyszacy kolega lub kolezanka. Mozna

powiedzie¢ im, ze podobnie jak okulary stuzg do korekty wzroku, aparat stuchowy
stuzy do wzmocnienia dzwiekdw dochodzacych do ucha. Uczniowie powinni
wiedzie¢, ze niedostyszacy kolega moze ich nie ustyszec¢ albo nie zrozumie¢ od razu,
ale przeciez widzi, mysli, czuje i moze by¢ z powodzeniem uczestnikiem wspodinej

nauki i zabawy. To nauczyciel powinien wptyna¢ na to. by dziecko z wadg stuchu




zostato zaakceptowane przez rowiesnikow w klasie, ale rowniez on musi wywazyc¢
swoj stosunek do catego zespotu, aby swojg postawg nie spowodowac rozdzwieku

i zawisci wsrod dzieci. Dlatego dziecko niedostyszace nie moze by¢ faworyzowane,

lecz powinno by¢ traktowane podobnie jak jeqo petnosprawni koledzy we wszystkich

sprawach, ktore nie majg zwigzku z wadg stuchu. Wazng sprawg jest ukazanie

wszystkim dzieciom jak wiele naktadu pracy i czasu wymaga opanowanie wiedzy
i umiejetnosci przez ich niepetnosprawnego kolege. Jest to niezmiernie istotna
sprawa w sytuacji, gdy dokonujemy oceny. Dziecko niedostyszgce bardzo pragnie
dobrych ocen i sukcesu. Widzi, ze jego réwiesnicy poswiecajg znacznie mniej czasu
na nauke. Budzi to zal, zniechecenie, poczucie innosci. Nauczyciel musi zawsze

pamietaC i uswiadamia¢ to uczniom i ich rodzicom, ze ocena dziecka z gileboka

wada stuchu bedzie zawsze wzgledna. Relatywno$¢ oceny oznacza uwzglednienie

mozliwosci i obiektywnych ograniczen dziecka, mimo, ze wymagania programowe

wobec niego beda takie same, jak w stosunku do catego zespotu klasoweqgo.

Sprawg zasadniczg, jest zapewnienie podczas lekcji bezwzglednej
widocznosci twarzy osoby méwiacej - nauczyciela lub innych uczniéw mowiacych.
Jest to najistotniejszy czynnik decydujgcy o mozliwosci komunikacji miedzy uczniem
z wadaq stuchu a styszacymi.

Przychodzac do szkoty dziecko musi przyzwyczai¢ sie do innego sposobu
mowienia nauczycieli i ucznidéw w klasie. Wobec tego rozumienie lekcji wymaga od
dziecka bardzo duzego wysitku, dtugotrwatej koncentracji uwagi i wyjgtkowej
odpornosci na zmeczenie. Uczestnictwo w kazdej lekcji jest samo w sobie trudnym
zadaniem, gdyz wypowiadana jest ogromna liczba zdan, uzywana intonacja jako
element znaczacy, a takze wprowadzane pojecia abstrakcyjne. Wielu informacji
dziecko nie styszy wcale, albo styszy je w sposob znieksztatcony lub niepetny, ze nie

moze ich zrozumie¢. Najlepiej, gdy nauczyciel w_trakcie zaje¢ przyjmuje pozycje

statyczng znajdujgc _sie na podium, nie spaceruje po klasie, nie staje za plecami

ucznia czy plecami _do niego, jak ma to miejsce w trakcie pisania na tablicy

i jednoczesnie wyjasnianie tematu. Nauczyciel powinien méwi¢ wyraznie, naturalnym

glosem. o normalnym natezeniu. Rozumienie utrudnia réwniez nadmierna

gestykulacja, gwattownos¢ ruchdéw rak i gtowy, zbyt szybkie tempo mowy (dobrze,
gdy podczas przekazu istotnych tresci jest zwolnione), pomytki jezykowe i inne ,
zbedne powtodrzenia, nieoczekiwane powracanie do wczesniej juz poruszanych tresci

bez wczesniejszego zasygnalizowania. W _przypadku dzieci w_miodszym wieku




szkolnym, moéwigcych niewyraznie, wysokim gtosem, wskazane jest, aby nauczyciel

mozliwie czesto rekapitulowat wypowiedzi ucznidéw.

W czasie trwania lekcji nalezy pozwoli¢ uczniowi na odwracanie sie

w kierunku odpowiadajgcego ucznia (utatwieniem jest krzesto obrotowe dla dziecka

z wadg stuchu), lub zadbaé¢ o takie ustawienie tawek, aby uczen niedostyszacy

widziat twarze kolegéw. Dodatkowym utatwieniem jest zwracanie sie do pozostatych

dzieci po imieniu, bardzo pomoze to dziecku niedostyszacemu szybko zorientowaé
sie, kto odpowiada.

Wazng sprawg jest miejsce ucznia niedostyszacego w klasie. Aby stworzy¢

mu optymalne warunki odbioru mowy, powinien taki uczen siedzie¢ w pierwszej lub

drugiej tawce, w rzedzie przy oknie, gdyz wazne jest wtasciwe oswietlenie twarzy

mowigcego nauczyciela. Nie moze ona byé ukryta w cieniu, muszg by¢ widoczne
wszystkie czesci twarzy. Uwaga! - zbyt ostre oswietlenie twarzy nauczyciela, ciemne
okulary, broda, wasy - utrudniajg dziecku odczytywanie mowy z ust.

Dodatkowym utrudnieniem w odbiorze mowy przez aparat stuchowy jest hatas
- rozmowy innych dzieci, hatas na korytarzu, szelest kartek itp. Trzeba pamietac, ze
aparat stuchowy pomaga dziecku niedostyszgcemu, ale nie przywraca prawidtowego
stuchu, wzmacnia tylko site dzwieku, a wiec nie tylko gtos rozmowcy ale i wszelkie
hatasy. Hatas zas przeszkadza w rozumieniu mowy, dlatego nauczyciel powinien

zwrocic uwage na to, by state miejsce dziecka z wadg stuchu znajdowato sie

z daleka od zrodta wzmozonego hatasu. Nalezy zadbac¢ takze o wyciszenie hatasu

w klasie (np. filcowe podktadki pod nogami krzeset). Hatas powoduje zte rozumienie
sytuacji. Dziecko mylgc zrodta hatasu (mysli, ze gwar jest w klasie), moze w takiej
sytuacji sam zachowywac sie gtosno. Innym negatywnym skutkiem hatasu moze byé
nadmierne wyciszanie aparatu badz catkowite wytgczenie go. W ten sposob -
w obawie przed kolejnym urazem akustycznym - dziecko pozbawia sie mozliwosci
korzystania z aparatu stuchowego. Hatas wuraza stuch, a takze sprzyja
dekoncentracji, co utrudnia nadgzanie za tokiem lekcji i powoduje nadmierne
zmeczenie.

Dziecko ze znaczng wadg stuchu z reguty ma trudnosci z nadazeniem za
tokiem zaje¢, gdyz nie moze jednoczesnie wykonywac kilku czynnosci. Stuchanie
nauczyciela wymaga obserwowania jego twarzy, nie moze wiec w tym samym czasie
odnalez¢ strony w ksigzce, ani rysowac, ani przepisywac itp. Dlatego dziecko z wadg
stuchu powinno siedzie¢ z uczniem zdolnym, zrownowazonym emocjonalnie, na

ktorego pomoc moze w kazdej chwili liczyc¢.



Pamietajmy, ze uczniowi z wadg stuchu potrzebna jest pewnosc¢ znajomosci

tematu lekcji, czyli pozadane staje sie_dostarczanie mu najlepiej z wyprzedzeniem,

pewnego rodzaju ,.szkieletu” zaje¢, pomagajacego we wiasciwym ukierunkowaniu

sie na odbidr, rekonstrukcje i uzupetnienie brakujgcej wiedzy zaréwno w trakcie , jak
i po zakonczeniu zaje¢. W klasach mtodszych te informacje powinni otrzymywac
rodzice. Mogg wowczas przygotowa¢ dziecko do odbioru tresci lekcji(np.
wprowadzenie i wyjasnienie nowego stownictwa, ogolne zapoznanie z tematyka).
W klasach drugiego etapu edukacyjnego ta procedura jest rowniez niezbedna.
Na kazdym poziomie nauczania daje uczniowi niedostyszacemu poczucie

bezpieczenstwa. Dbato$S¢ o oddzielenie przez nauczyciela, tresci istotnych od mniej

istotnych tez pomaga uczniowi z zrozumieniu przekazu i podgzaniem za tokiem
lekcji, zwlaszcza podczas samodzielnego notowania (w klasach programowo
wyzszych). Jezeli nauczyciel prowadzi lekcje chaotycznie, jest to niemalze
katastrofa. Uczen ze znacznym ubytkiem stuchu nie ma woéwczas mozliwosci
wspierania sie logikg toku lekcji, logikg formutowanych mysli w oparciu o ustyszane

tredci; domysla sie zas tych, ktérych nie dostyszat.

Zwracajac sie do dziecka z wadg stuchu, nauczyciel powinien postugiwac sie

prostymi zdaniami, a pytania powinny by¢ tak budowane, by swoja konstrukcjg

sugerowaty dziecku tres¢ pytania. Pytania typu ,,pada deszcz?”, ,,odrobites lekcje?”

z reguty nie trafiajg do dziecka, gdyz nie styszy ono intonacji i odczytane z ust zdanie

moze przyja¢ jako twierdzenie. Po zadaniu pytania wskazane jest danie dziecku

dituzszego czasu na udzielenie odpowiedzi. Trzeba umieé¢ ocenié, czy brak

odpowiedzi wynika z braku wiedzy, czy tez z braku zrozumienia pytania. W tym
drugim przypadku nalezy powtérzy¢ pytanie, badz przeformutowac je, uzywajac stéw
blizszych dziecku.

Bardzo duze problemy majg uczniowie niedostyszacy z wypowiedziami na
tematy dowolne. Przyzwyczajeni sgq bowiem do bazowania na konkrecie, na
obrazie, nie znajg innych strategii mys$lenia, pozwalajgcych na odejscie w kierunku

abstrakciji. Dlatego tez nalezy wychodzi¢ od konkretnych pytan i stopniowo dochodzic¢

wraz z uczniami do udzielania bardziej oddalonych od konkretéw odpowiedzi. W ten

sposob pokazujemy mu jak radzi¢ sobie z tematami ,,wolnymi”’- dla nich zupetnie
abstrakcyjnymi.
Przy omawianiu czytanek, spektakli, lektur, trzeba pomoc dziecku, podajac

mu pewien schemat pytan, na kiére powinno odpowiedzie¢. Taki schemat utatwi




dziecku skupienie uwagi na rzeczach istotnych i porzadkuje tresci, ktore dziecko
chce przekazad.

Nie mniej wazng sprawg jest nauka pisania. Dzieci z wadg stuchu na ogot
majg dobrg pamie¢ wzrokowg i nie popetniajg btedéw ortograficznych, tylko
popetniajg btedy wynikajgce z niedostuchu. Na poprawe umiejetnosci pisania
mozemy wptywaC zadajgc krotkie teksty do przepisywania, zachecajgc do
doktadnego czytania i omawiajac z dzieckiem popetnione btedy. Btedy gramatyczne
i stylistyczne stajg sie rzadsze, w miare jak dziecko opanowuje samodzielnie
czytanie i znajduje przyjemnos¢ w tym zajeciu.

Szczegolnie wiele trudnosci sprawia dziecku niedostyszacemu pisanie ze
stuchu. Dziecko odbiera mowe w sposob bardzo znieksztatcony, czasami w sposéb
szczatkowy. Pisze wiec cos, czego raczej sie domysla z kontekstu zdania. Dlatego
nalezy dyktowac¢ cate zdania lub czesci zdania majgce sens, a unika¢ dyktowania
pojedynczych  stobw. Nauka pisania ze stuchu powinna przebiegac
w Scistej wspotpracy z rodzicami. Mozna pisanie dyktand potraktowac¢ jako forme
pracy indywidualnej z uczniem poza lekcjami. W czasie, gdy inni uczniowie piszg
dyktando, uczen niedostyszacy moze pisa¢ inny sprawdzian z zakresu jezyka
polskiego.

W klasach starszych pisanie |, kartkowek’, jako sprawdzianu, bez

uwzglednienia ograniczen dziecka z dusfunkcjg stuchu, mija sie z celem. Zanim
uczen zdazy zorientowac sie, wzglednie upewni¢ sie, czy wiasciwie zrozumiat
polecenie lub wyjasni¢ to, co byto dla niego niejasne, czas przeznaczony na prace

mija. Dyskusja, jako miara aktywnosci ucznia na lekcji tez nie moze stanowic

podstawy oceny, gdyz przy tradycyjnym ustawieniu tawek w rzedach jest on z niej
wytgczony. Kiopotliwe jest tez zgtaszanie sie ,,na ochotnika”; przeszkoda sg tu
trudnosci z wypowiadaniem sie, spotegowane obecnoscig catej klasy. Uczniowie
czesto wstydzg sie wiasnego gtosu. Z tych powodow wiekszos¢ dzieci
niedostyszacych chciataby odpowiadaé tylko przed nauczycielem, np. przed lekcjg
wyrecytowac wiersz.

W dziataniach dydaktyczno-wychowawczych, niezmiernie wazna jest
wspotpraca nauczyciela z rodzicami dziecka niedostyszacego. Powinni by¢
traktowani jako doswiadczeni wspétpracownicy w trudnym procesie nauczania
i wychowania dziecka z wadg stuchu. Kazdy sukces ucznia w pokonywaniu
pietrzacych sie trudnosci - jest sukcesem jego nauczycieli i rodzicbw zgodnie

wspotpracujgcych.
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, . Sciqgawki”
dla nauczyciela

Jak dopomoc uczniowi z uszkodzonym stuchem
w klasie szkoty masowej

Wskazdéwki te pochodzg z biuletynu wydanego przez Krajowe Laboratorium Akustyczne
(National Acoustic Laboratories, Sydney, Australia). Sg pomocne dla nauczycieli szkét
masowych w Polsce, ktorzy majg w swojej klasie dziecko z uszkodzonym stuchem
i postugujgce sie aparatem stuchowym.

Wskazowki dla nauczyciela

» Zaakceptuj ucznia. Twoja postawa pomoze mu w osiggnieciu postepéw. Obserwuj
ucznia, by poznac¢ jego mocne i stabe strony, pamietajgc o tym, ze problemy ucznia nie
musza by¢ koniecznie zwigzane z ubytkiem stuchu.

» Wymagaj od ucznia, aby przystosowat sie do tych samych regut, jakie obowigzujg innych
kolegbw w klasie. Nie stwarzaj mu specjalnych przywilejow w zwigzku z jego
niedostuchem.

» Staraj sie wyjasni¢ innym uczniom istote uposledzenia stuchu. Wyjasnienie tego innym
uczniom przyczyni sie do poprawy kontaktéw pomiedzy uczniem Zle styszgacym, a resztg

klasy.

Klasa szkolna - akustyka i oSwietlenie

1. Jesli to mozliwe, zadbaj o to, aby klasa szkolna bylka wytozona materiatem
dzwiekochtonnym (np. miekkimi ptytkami perforowanymi), by ograniczy¢ zjawisko
echa. Jedli jest to nieosiggalne, nalezy zastosowa¢ meble o miekkiej powierzchni,
wyktadzine podtogowq i zastony, w celu przykrycia niektérych gtadkich powierzchni
i wyttumienia czesci hataséw zewnetrznych.

2. Zachecaj wszystkich ucznidw, by ograniczali hatasy, np. stukanie otéwkiem lub
szuranie krzestem.

3. Staraj sie utrzymaé niski poziom hatasu w klasie podczas dyskusji oraz zajec
dowolnych.

Wptyh na nauczycieli w sgsiednich klasach, by utrzymywali wzgledny spokéj.
Upewnij sie, ze w czasie zaje¢ lekcyjnych nie uzywa sie hatasliwych maszyn,

np. kosiarki na trawniku przed szkotg, wiertarki na korytarzu.



Miejsce w klasie

1.

Twdj styl prowadzenia zajeé

1.

Posadz ucznia tak, aby mégt Ciebie widzie¢ i stysze¢, a takze tatwo sie obréci¢, aby
patrze¢ i stuchaé¢ kolegéow. W tradycyjnej klasie bedzie to oznaczato, ze uczeh
powinien siedzie¢ pierwszej lub drugiej fawce w rzedzie od strony okna (zrodto
Swiatta powinno by¢ z tytu).

Jesli na jedno ucho uczen styszy lepiej niz na drugie, powinien siedzie¢ tak, aby byt
zwrocony lepiej styszacym uchem do rozmowcy.

Gdy jakis uczen czyta gtosno, niech cata klasa patrzy w jego kierunku. Uczen
z uszkodzonym stuchem, czynigc tak samo (a jest to mu bardzo potrzebne) nie
bedzie sie wowczas wyrdzniat.

Pozwdl, aby uczen w klasie mogt sie przemieszczaC¢ w zaleznosci od tego, gdzie

dziejg sie najwazniejsze sprawy.

’

Aby zwréci¢ uwage ucznia zawotaj go po imieniu (unikaj dotykania ucznia).

Upewnij sie, ze uczen uwaza zanim przekazesz mu polecenie lub zadasz pytanie.

3. Wydajgc polecenie, zwracaj sie twarzg ku uczniowi. Nie chodz, gdy do niego
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12.

mowisz.

Patrz na ucznia, gdy on moéwi. Pomoze Ci to w zrozumieniu i odczytaniu z ust jego
wypowiedzi.

Mow zwyczajnym jezykiem. Unikaj pojedynczych wyrazow stosuj krétkie zdania lub
frazy.

Méw w sposob naturalny, w normalnym tempie i z normalng intonacja. Unikaj
przesadnej artykulacji lub krzyku.

Staraj sie, aby zrédio swiatta byto z tytu ucznia i aby Twoja twarz byta oswietlona.
Nie stoj przy oknie, gdy jestes zwr6cony ku klasie, wtedy Twoja twarz bedzie
W cieniu, a swiatto bedzie swiecito uczniowi w oczy.

Méwigc lub czytajgc na gtos uwazaj, aby nie zastania¢ twarzy dtorimi lub ksigzka.

Nie méw bedac zwréconym ku tablicy.

. Uzywaj jak najczesciej pomocy wizualnych i tablicy. Je$li omawiasz nowy temat,

zapisz na tablicy stowa kluczowe lub przygotuj uczniowi krotki scenariusz zajec.

. Staraj sie ogranicza¢ ruchy rak i gtowy (jesli nauczycielka nosi duze, zwisajgce

kolczyki, ktére poruszajq sie wraz z ruchem gtowy, odwraca to uwage dziecka).
Daj uczniowi czas na odpowiedz. By¢ moze bedzie potrzebowat on upewnienia sie,

czego od niego oczekujesz.

13. Jesli uczen nie odpowiada na pytanie, powtérz je na wypadek, gdyby nie

uchwycit poczatku twego pytania. Jesli nadal nie odpowiada, podaj pytanie w innej

formie.



14. Sprawdz, czy uczen zrozumiat, co zostato powiedziane. Pole¢ mu wyjasnic

lub powtérzy¢ pytanie. Jesli tylko zapytasz ,,czy zrozumiates?”, uczen moze

przytakngé, mimo, ze nie zrozumiat.

15. Zadajac pytania unikaj takich, ktére wymagajg odpowiedzi ,,tak” lub ,,nie”.

16. Uswiadom sobie ograniczone mozliwosci korzystania z radia i wielu programow

telewizyjnych przez ucznia, jak réwniez problemy zwigzane z korzystania ze

srodkow spotecznego przekazu.

17. Uswiadom sobie problemy ucznia z robieniem notatek, literowaniem, dyktandami.

18. Zachecaj ucznia, aby dawat Tobie znaé, gdy czego$ nie ustyszat, nie zrozumiat.

Postawa petna zrozumienia ze strony kolegi siedzgcego obok ucznia Zle
styszacego moze by¢é pomocna, lecz z drugiej strony zachodzi niebezpieczenstwo,

ze uczen z wadg stuchu bedzie niesamodzielny, zbytnio polegajac na partnerze.

19. Gdy uczeh wigcza sie do rozmowy grupowej w trakcie jej trwania, mozesz mu

dopomadc wyjasniajac, o czym jest mowa.

20. Upewnij sie, ze uczen zrozumiat za co zostat skarcony. Nie przyjmuj za pewnik, ze

zdaje on sobie sprawe z popetnionego btedu. Mégt nie zrozumieé, czego sie od

niego wymaga.

21. Naucz sie alfabetu palcowego i jezyka migowego, jesli Twéj uczen tego potrzebuje.

22. Uswiadom sobie, Ze uczeh moze styszeé raz lepiej, a raz gorzej (poziom styszenia

moze ulega¢ wahaniom).

23. Wykorzystuj kazdg sposobnos¢ do indywidualnej pracy z uczniem.

24. Staraj sie dowiedzie¢ jak najwiecej o stanie stuchu ucznia i rozszerza¢ wiedze

wszystkich uczniéw o uszkodzeniach stuchu.

Dodatkowe problemy zwiqzane z uczeniem sie

1.
2.

Pozostawaj w bliskim kontakcie z rodzicami ucznia niedostyszacego.

Pamietaj, ze uposledzenie stuchu nie jest zwigzane z inteligencja.

Zwr6¢ uwage na kontakty z réwiesnikami. Jesli sg one zaburzone, zbadaj mozliwe
przyczyny. Pamietaj, ze przyczyn zaburzen spotecznych interakcji moze by¢ wiele.
Warto w sposéb obiektywny oceni¢, czy sg one zwigzane z wada stuchu, czy tez
Z innymi czynnikami.

Pamietaj, ze aparat stuchowy nie czyni z ucznia z uszkodzonym stuchem osoby

normalnie styszacej.

Na podstawie artykutu opublikowanego w ,,Co stychac¢? Poradnik dla rodzicow dzieci z wadg stuchu”
Nr1(4)1993,PZG - opracowata Danuta Kurdziatek



